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Abstract

This study examines the allegory as a cognitive phenomenon, as a discourse schema based on the concept of
Langacker (2008). Applying the methods of cognitive poetics, this research aims to describe the allegory as a
cognitive phenomenon by using the concept of discourse schemas of Langacker (2008) and the literary schemas
of Stockwell (2002). Within the limits of a small-scale study the present article also aims to empirically test some
of the theoretical assumptions about the allegorical discourse schema.

Keywords: allegory, cognitive poetics, literary schemas

1  Einleitung und Problemstellung

Im Fokus der vorliegenden Untersuchung steht die kognitiv poetische Erfassung der Allegorie
als kognitives Phinomen bzw. dessen zeitgendssische Manifestationen? in literarischen Diskur-
sen. Die nachfolgenden theoretischen Vorschldge sind als Vorstudien zu einem kognitiv poeti-
schen Allegoriebegriff gemeint, der die Allegorie als ein kognitives, diskursives und zugleich
sozial eingebettetes Phainomen wahrnimmt.

1 Supported by the UNKP-22-4-1-DE-200 New National Excellence Program of the Ministry for Culture and
Innovation from the source of the National Research, Development and Innovation Fund.
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Das Wort ,,zeitgenossisch® soll auf den zeitlichen Charakter des Diskursschemas der Allegorie hinweisen. Das
heiBit, es dndert sich mit der Zeit, welche Komponentenschemata des Diskursschemas von den Durchschnitts-
lesern flir prominenter gehalten werden. In dieser Arbeit gehe ich auf die Begriffsgeschichte der Allegorie und
auf die Veriinderungen des Diskursschemas der Allegorie nicht detailliert ein. Ein Uberblick der Entwicklung
des Begriffes in der Rhetorik, in der Literaturwissenschaft und in der funktional-kognitiv ausgerichteten Erfor-
schung der figurativen Sprache, findet sich bei Torokné Molnar (2022: 33-63). Auf der Basis meiner bisherigen
Forschungen zu den Verdnderungen des Allegoriebegriffes in verschiedenen Epochen kdnnte ich den zeitge-
nossischen Allegoriebegriff als einen hermeneutischen Allegoriebegriff (s. z. B. Ottmers 1996; Kurz 2009)
bestimmen. In der hermeneutischen Allegoriebegriff wird die Allegorie als ein textiibergreifendes Phdnomen
oder als eine Auslegungspraxis definiert, die textiibergreifend durchgefiihrt wird. Dieser Typ der Allegoriede-
finitionen hebt die enge Verbindung der Allegorie zu der Metapher bzw. ihre textiibergreifende Systemazitit,
hervor.
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Als erster Schritt werden einschldgige Grundbegriffe der kognitiven Linguistik und der kogni-
tiven Poetik vorgestellt, die nach meiner Ansicht zur Erfassung der reprasentationalen Dimen-
sion des allegorietypischen Interpretationsschemas eingesetzt werden konnten. Mit dieser Ab-
sicht werde ich die Theorie der literarischen Schemata im Sinne von Stockwell (2002; 2006)3
und die Diskurschemata im Sinne von Langacker (2008) kurz vorstellen. Die Allegorie wird als
eine spezifische Auspriagung eines grundlegenden konzeptuellen Schemas betrachtet, das auf
der Verbindung von zwei (oder mehreren) konzeptuellen Doménen basiert. Die Allegorie wird
als ein Schema der Interpretation definiert, das in verschiedene Diskursen eingebettet ist, v. a.
aus Lese- und Bildungserfahrungen abstrahiert und durch kulturelles Wissen koordiniert wird.
Zur Erfassung der repriasentationalen Dimension des allegorietypischen Interpretationsschemas
konnte in der ersten Anndherung das Konzept des Diskursschemas (discourse genre) eingesetzt
werden:

To the extent that they are standard in a speech community, discourse genres are characterized by conven-
tional linguistic units. In principle, their CG description is comparable to that of other aspects of language
structure. Our knowledge of a given genre consists in a set of schemas abstracted from encountered
instances. Each schema represents a recurring commonality in regard to some facet of their structure: their
global organization, more local structural properties, typical content, specific expressions employed,
matters of style and register, etc. (Langacker 2008: 478; Hervorhebung von mir, T.M.M.).

Nach dieser Definition sind Diskursschemata (discourse genres) aus Sprachgebrauchsereignis-
sen abstrahierte, konventionalisierte Muster, die sich aus mehreren schematischen Strukturen
zusammensetzen. Als zentraler Teil des Diskursschemas der Allegorie, als sein konzeptueller
,Kern‘, erscheint das eingangs erwihnte generelle konzeptuelle Schema, das zwei Wissensbe-
reiche zwecks Sinnbildung verbindet. Die anderen Schemata (,,set of schemas®), die im Dis-
kursschema der Allegorie involviert sind, beziehen sich auf bestimmte Aspekte eines allegori-
schen Diskurses, sei es schriftlich oder miindlich vorgetragen: strukturelle, thematische
Aspekte, sprachliche Geformtheit. Diese Aspekte des Diskursschemas konnen mit literarischen
Schemata im Sinne von Stockwell (2002) beschrieben werden.

Eine Grundannahme (=GA) der empirischen Untersuchung ist, dass die Allegorizitét eine
Qualitat des Textes ist, die in der inhaltlichen, strukturellen und sprachlichen Geformtheit der
Texte begriindet ist. Eine weitere implizite Grundannahme tiber den Aufbau des zeitgenossi-
schen Diskursschemas der Allegorie ist, dass bestimmte Inhaltsschemata, d. h. die allegorischen
Grundstrukturen wie z. B. Reise, Treffen, Kampf usw. starke Trigger fiir die allegorischen
Interpretation sind.* Diese Grundannahme iiber das zeitgendssische Diskursschema der Allegorie
(GAimp) soll durch eine Lehrwerkanalyse und durch eine Leserbefragung iiberpriift werden.

Diese kognitiv poetische Studie setzt sich zum Ziel, die GAimp durch empirische Untersu-
chungen zu iiberpriifen. Die empirischen Untersuchungen liefen in zwei Etappen ab. In der
ersten Etappe wurde das zeitgenossische Diskursschema der Allegorie anhand einer Lehrbuch-
analyse rekonstruiert. In der zweiten Etappe fand eine Leserbefragung statt. Die Probanden
wurden iiber ihr kulturelles und literaturtheoretisches Wissen iiber die Allegorie befragt und

8 Zu den literarischen Schemata im Sinne von Stockwell (2002) s. noch Kap. 2. Zu den literarischen Schemata
im Sinne von Stockwell (2002) s. noch die folgenden Konzepte: das Frame-Konzept von Bednarek (2005); die
s0g. interaktiven Frames im Sinne von Blyth & Koike (2014) (interactive frames) und die Texture (texture) im
Sinne von Stockwell (2015); Boyd (2017).

An diesem Punkt der Forschungen konnen nur einige implizite Annahmen iiber den Aufbau des Diskurssche-
mas tberpriift werden. Um Hypothesen tiber die Schwerpunkte oder prominente Teile des Diskursschemas der
Allegorie formulieren zu kdnnen, sind weitere Forschungen nétig.
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bekamen eine Interpretationsaufgabe, in der sie ein potentiell allegorisches, zeitgendssisches
Gedicht interpretieren sollten. Die Ergebnisse der Lehrbuchanalyse und der Leserbefragung
wurden der Zielsetzung der Studie entsprechend im Hinblick auf folgende Aspekte analysiert:

(1) die Teile und der Aufbau des zeitgendssischen Diskursschemas der Allegorie

(2) die Anwendung des zeitgendssischen Diskursschemas der Allegorie auf potentiell alle-

gorische Texte von Durchschnittslesern (=DL) und von ausgebildeten Lesern (=AL)®

Durch die Untersuchung dieser Aspekte konnen wir feststellen, welche Aspekte der GAimp iber
das zeitgendssische Diskursschema der Allegorie aufgrund der empirischen Ergebnisse korri-
giert werden sollten.®

Im Kap. 2. versuche ich die Relevanz der Schemata in der Erforschung von Textverstehens-
prozessen, mit besonderer Hinsicht auf die hier operationalisierten literarischen Schemata im
Sinne von Stockwell (2002) aufzuzeigen. Im Kap. 3. wird auf die theoretischen Vorschldge zur
kognitiv poetischen Erfassung des allegorietypischen Interpretationsschemas etwas detaillierter
eingegangen, die GAimp begriinden kénnen. Im Kap. 3.1. wird der Allegoriebegriff der Rhetorik
in aller Kiirze vorgestellt, im Kap. 3.2. werden die Mdglichkeiten zur kognitiv poetischen Erfas-
sung der Allegorie in Betracht gezogen. Im Kap. 3.3. wird GAimp durch die Lehrbuchanalyse
und die Leserbefragung auf die Probe gestellt. Nachdem ich die Ergebnisse der empirischen
Untersuchung mit den theoretischen Reflexionen iiber das Diskursschema der Allegorie abge-
glichen habe, fasse ich meine Schlussfolgerungen im Kap. 4. zusammen.

2  Schemata und Schemaoperationen in den Textverstehensprozessen’

Schemata werden in der Kognitionspsychologie® allgemein als Wissensstrukturen definiert, die
als Deutungsmuster fiir die Kognition bzw. als Modelle der Realitdt dienen. Schemata sind an
kognitiven Leistungen wie der Abspeicherung und dem Abrufen von Wissen bzw. an der
Wissenskonstruktion beteiligt. Schemata sind nicht angeboren, sondern werden durch Lernen
und Sozialisation angeeignet. Sie sind als Rahmenstrukturen (frameworks) fiir generalisiertes
Alltagswissen vorstellbar, die mit der Zeit differenzierter und facettenreicher werden und an

> Die Bezeichnung ,Durchschnittsleser (=DL) soll darauf hinweisen, dass die Befragten iiber keine speziellen

literarischen Vorkenntnisse bzw. keine literaturwissenschaftliche Ausbildung verfiigen. Das wichtigste Krite-
rium, nach denen die Probanden in DL und AL aufgeteilt wurde, war das Studium an einer geisteswissenschaft-
lichen Fakultit. Dieses Kriterium als Selektionskriterium fiir die Bestimmung der AL anzugeben koénnte damit
begriindet werden, dass die Entscheidung fiirs Studium an einer geisteswissenschaftlichen Fakultit ein tiber-
durchschnittliches Interesse am Lesen und an der Literatur signalisieren kann. Abgesehen von dieser Begriin-
dung, war das eine rein methodologische Entscheidung, dieses Selektionskriterium anzugeben, die durch die
Maglichkeiten und Grenzen der Datenerhebung motiviert war. Die Untersuchung der Kriterien, nach denen
die Leser in DL und AL aufgeteilt werden konnen, soll aber noch den Gegenstand zukiinftiger Forschungen
bilden.

Neben den hier erwéhnten Zielsetzungen mochte diese Fallstudie die Beschreibung der Allegorie als kognitives
Phénomen vorbereiten.

" Zu diesem Abschnitt s. Térokné Molnér (2022: 51-63).

In dieser Arbeit versuche ich die von Stockwell (2002) vorgeschlagenen ,literarischen Schemata‘ in der Unter-
suchung des Diskursschemas der Allegorie einzusetzen. Das Konzept der ,literarischen Schemata® hat ihre
Waurzeln in der kognitionspsychologischen Schemadefinition, die von Rumelhart folgenderweise angegeben
wird: “In brief, [schemas] are higher-order cognitive structures that have been hypothesized to underlie many
aspects of human knowledge and skill. They serve a crucial role in providing an account of how old knowledge
interacts with new knowledge in perception, language, thought, and memory” (1984: 120). Zu der kognitiv
psychologischen Erforschung der Schemata s. noch weiterfithrend McVee et al. (2005: 535-38).
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Komplexitit gewinnen. Sie konnen miteinander vernetzt werden und wenn es ndtig ist, konnen
sie neu konfiguriert und adaptiert werden. Sie sind flexibel, lassen sich mit dem akkumulierten
Alltagswissen ausfiillen und erweitern. Diese Rahmenstrukturen helfen, die Diversitit unserer
Erfahrungen zu bewiltigen und zu strukturieren. Zu diesen gehoren sowohl unsere Alltagser-
fahrungen als auch unsere Leseerfahrungen.

Die kognitionspsychologische Forschung von Schemata verflicht sich mit der linguistischen
Erforschung von Textverstehensprozessen seit der Mitte des 20. Jahrhunderts.® In verschiedenen
strukturalistischen bzw. formalen Modellen wurde versucht, das verstehensrelevante Wissen,
das in den Textverstehensprozessen involviert ist, systematisch zu beschreiben. Ein gemeinsa-
mer Punkt dieser Modellbildungsversuche ist, dass Textverstehen neben der Verarbeitung von
sprachlichen Strukturen auch die Integration von sog. enzyklopadischem Wissen in sich fasst.
Stockwell formuliert das so: ,,this extraneous knowledge is being drawn upon to flesh out the
bare bones of linguistic denotation* (2006: 8).

Aus der Sicht der Verstehensprozesse ist der Text also sprachlich unterdeterminiert, d. h. die
sprachlichen Strukturen bilden das Geriist, das durch enzyklopadisches Wissen ,aufgefiillt’
wird. AuBBerdem sind die Texte sozial und situativ verankert und in verschiedene Wissenskon-
texte eingebettet. Schemata liefern eine kognitionspsychologische Erklarung dafiir, wie die
sprachliche Unterdeterminiertheit wahrend des Verstehensprozesses durch die Selektion und
Integrierung von verstehensrelevanten Wissenselementen tiberwunden wird.

Die Theorie der literarischen Schemata von Stockwell (2002) (schema poetics) ist ein
Ansatz, der das literarische Schema als ein umfassender, allgemeiner Begriff fiir Wissensrah-
men bestehend aus schematisiertem Alltagswissen definiert, die in Textverstehensprozessen
involviert sind.1° Er setzt sich zum Ziel, das Hintergrund- oder Weltwissen der Leser mithilfe
von kognitionspsychologisch begriindeten Konzepten zu erfassen und zu modellieren. Stock-
well erklart das wie folgt:

[...] we need to be able to understand how exactly texts interact with readerly experience. We need to
address the difficult question of context in relation to literary texts and reading, and we need to develop a
principled idea of context that does not simply ascribe particular readings to some vague sense of
‘background knowledge’. As a first step in this direction, one of the earliest applications of an approach
from cognitive science to literature was schema theory. [...] Several different frameworks have been
proposed over the years, with different terminology and with slightly different aims, but | will gather them
together here under the general term ‘schema theory’ (Stockwell 2006: 75-76; Hervorhebung im Original).

Die ,Schema theory* liefert also eine kognitionspsychologische Erkldrung dafiir, wie die Leser
mit ihrem bestehenden Wissen in dem Interpretationsprozess umgehen und wie ihr Vorwissen
den Textsinn formen kann®!. Stockwell (2002) meint, dass das Schemawissen, das in dem Lese-
prozess zum Einsatz kommt, in drei grundlegende Kategorien aufgeteilt werden kann.

Zu der linguistischen Erforschung von Textverstehensprozessen s. noch weiterfiihrend Busse (2009).
Schemata im Sinne der modernen Schematheorie werden in anderen Theorien als ,frames‘ und ,scripts
bezeichnet. Seit den 90er Jahren entstanden im Bereich der Leseforschung parallele Bezeichnungen fiir
Schemata wie existing knowledge, topic knowledge, prior knowledge, previous knowledge, background
knowledge. Diese Begriffe wurden als Synonyme fiir Schemata verwendet. Obwohl es keinen Konsens iiber
den Inhalt dieser Begriffe gibt, werden diese Bezeichnungen bis heute parallel verwendet (s. McVee et al.
2005: 534).

11 McVee et al. (2005: 538ff.)

10
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This view of schema theory in a literary context points to three different fields in which schemas operate:
world schemas, text schemas, and language schemas. World schemas cover those schemas considered so
far that are to do with content; text schemas represent our expectations of the way that world schemas
appear to us in terms of their sequencing and structural organisation; language schemas contain our idea
of the appropriate forms of linguistic patterning and style in which we expect a subject to appear (Stockwell
2002: 80; Hervorhebungen von mir, T.M.M.).

In der Systematik von Stockwell werden also die inhaltlichen Charakteristika einer Gattung
durch Inhaltsschemata (world schemas), die formalen durch Textschemata (text schemas), die
sprachlichen Wesensmerkmale durch sprachliche Schemata (language schemas) erfasst. Cook
(1989, 1992, 1994) zeigt, dass Alltagsdiskurse im Allgemeinen auf schematischen Wissens-
strukturen basieren, diese verfestigen und konservieren. Dieser Prozess wird als ,schema
reinforcement‘ bezeichnet. Selbst in kreativ erscheinenden Texten, wie in Werbetexten, wird
an schematische Wissensstrukturen appelliert. Literarische Texte ,fordern unser schematisches
Wissen heraus‘, in dem Sinne, dass sie zu einer Revidierung, Erfrischung, Umstrukturierung
und letztendlich zu einer Abwechslung von Schemata fiihren. Dieser Prozess wird als ,schema
accreation‘ genannt (Rumelhart 1975, 1980, 1984), in dem schematische Wissensstrukturen
erweitert werden. Stockwell erklart dies folgenderweise:

[...] existing schemas become richer either with a greater number of props and participants or by evolving
more tracks through different narrative possibilities. This enriching is the experience of enhanced
understanding arising from an encounter with a challenging discourse (such as, but not restricted to,
literature) (2006: 11).

Fine radikale Umstrukturierung von schematischen Wissensstrukturen wird als ‘schema
refreshment’ (Cook, 1994) oder ‘tuning* (Rumelhart & Norman 1978) bezeichnet.*?

Nachdem das kognitionspsychologisch begriindeten Begriffsinventar der ,schema theory*
iiberblicksweise dargestellt wurde, werde ich in den nichsten Kapiteln den rhetorischen
Allegoriebegriff vorstellen und dann die Moglichkeiten zu einer kognitiv poetischen Erfassung
der Allegorie als kognitives Phinomen erwégen. Als eine Moglichkeit zur kognitiv poetischen
Erfassung der Allegorie werde ich zwei Begriffe, die Begriffe Diskursschema von Langacker
(2008) und die literarischen Schemata von Stockwell (2002), anwenden und versuchen, diese
Konzepte in die Beschreibung des zeitgendssischen Allegoriebegriffs einzubinden.

3  Das Diskursschema der Allegorie — theoretische Reflexionen
3.1 Der Allegoriebegriff der Rhetorik!?

In der klassischen Rhetorik wird die Allegorie grundsétzlich als sprachliches Phdnomen und als
Stilmittel betrachtet. Das Wort ,Allegorie‘ hat in der Rhetorik und in der Literaturwissenschaft
parallele Verwendungen. Unter Allegorie wird eine Trope, eine Gattungsform und eine
bestimmte Auslegungspraxis verstanden. In den rhetorischen Allegoriedefinitionen wird die
Allegorie grundsitzlich als Trope behandelt und mit anderen verwandten Formen der figura-
tiven Rede in Beziehung gesetzt. In der Rhetorik gilt Quintilians Bestimmung als locus
classicus in der Begriffsgeschichte der Allegorie:

12 Stockwell (2006: 11)
13 Zu diesem Abschnitt s. Térokné Molnar (2022: 14-32).
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Die Allegorie, die man im Lateinischen als inversio [Umkehrung] bezeichnet, stellt einen Wortlaut dar, der
entweder einen anderen oder gar zuweilen den entgegengesetzten Sinn hat. Die erstere Art erfolgt meist in
durchgefiihrten Metaphern, so etwa ,,Schiff, dich treibt die Flut wieder ins Meer zuriick! Weh, was tust
du nur jetzt! Tapfer dem Hafen zu“ und die ganze Stelle bei Horaz, an der er Schiff fiir das Gemeinwesen,
Fluten und Stiirme fiir Biirgerkriege, Hafen fiir Frieden und Eintracht sagt (Institution oratoria (Ausbildung
des Redners), VIII, 6, 44; Ubersetzung: H. Rahn, zitiert in Kurz (2009: 37); Hervorhebungen von mir,
T.M.M.).

Quintilians Begriffsbestimmung ist ziemlich vage gehalten, aber die Grundstruktur der Defini-
tion kann folgenderweise angegeben werden: Die Allegorie driickt etwas durch die Worte und
etwas anderes durch den Sinn aus. Diese Bestimmung unterscheidet wortliche und nicht wort-
liche Bedeutung (verbis vs. sensu), die sich bei der Allegorie trennen. In diesem Sinne ist die
Allegorie wie die Metapher, die Synekdoche und die Metonymie ein Tropus, also ,,die kunst-
volle Wendung der eigentlichen Bedeutung des Wortes oder einer Rede in eine andere.*4 Eine
Gruppe der Allegoriedefinitionen bilden die klassischen rhetorischen Allegoriedefinitionen,
welche von einer systematischen Erweiterung einer Metapher oder von einer ,Wortallegorie*
ausgehen. Diese sind auf einer zentralen Metapher basierende und regelméfig auftauchende
allegorische Textstellen (Textsignale); solche Worter, die durch semantische Operationen,
durch Transformationen einen allegorischen Sinn gewinnen (Wortallegorie). Eine andere
Gruppe der Definitionen bezeichnet die Allegorie als ein textiibergreifendes Phanomen oder als
eine Auslegungspraxis, die textiibergreifend durchgefiihrt wird (Textallegorie/ hermeneutische
Allegorie). In diesen Definitionen wird die Allegorie fiir einen Modus der Interpretation bzw.
der indirekten Kommunikation gehalten. Dieser Typ der Allegoriedefinitionen hebt die enge
Verbindung der Allegorie zu der Metapher bzw. ihre textiibergreifende Systematizitét, hervor:

Die Metapher kann ein Einzelwort, aber auch mehrere Worter ersetzen [...] und als metaphorische Peri-
phrase, die sich auch iiber liingere Texteinheiten ausdehnen und sogar den Gesamttext durchziehen und
pragen kann. In diesem Fall weitet sie sich zu einem Metaphernfeld (continua metaphora) aus. VVoraus-
setzung dafiir ist allerdings, dass es sich wirklich um eine Fortsetzung eines bestimmten metaphorischen
Bildes oder Bildkomplexes handelt und nicht einfach um eine Haufung diverser Metaphern. Dieses Phéno-
men wird mit Allegorie bezeichnet [...] (Ottmers 1996: 173; meine Hervorhebungen, T.M.M.).

Die allegorische Bedeutung ist das Ergebnis einer systematischen Deutungsarbeit, in der
semantische Ambiguitédten (Polysemien) nur eine Komponente bilden. Das Wort ,Deutung* soll
darauf hinweisen, dass die Erstellung der allegorischen Zweitbedeutung nicht nur aus semanti-
schen Operationen besteht, sondern eine solche mentale Arbeit erfordert, in der diverse Wis-
sensbestande involviert sind. Das hei3t, die Textallegorie fordert den Leser auf, zwischen
Metaphernfeldern oder Wissensbereichen systematisch aufgebaute Zweitbedeutungen zu er-
stellen. Allegorische Strukturen kommen in allen literarischen Gattungen vor, d. h. sie be-
schrinken sich nicht auf bestimmte Gattungen®®. Zu den allegorischen Gattungsformen gehdren
das Ritsel, die Satire und die Parodie, die Fabel (die Tierfabel, das mittelalterliche Tierepos),
die europédische Pastoraldichtung, das biblische Gleichnis und die biblische Parabel, das mittel-
alterliche geistliche Spiel (Osterspiel, Fronleichnamsspiel, Passionsspiel). Hierzu gehoren noch
die Predigt, die Emblematik, lyrische Formen wie das Hohelied und die moderne Schliisselli-

14 Tropos est verbi vel sermonis a proprie significatione in aliam cum virtute mutatio (Institutio oratoria, VIII,

6, 1 zitiert und iibersetzt auf Deutsch in Kurz 2009: 37)
5 Bei der Auswahl der hier erwihnten allegorischen Werke stiitzte ich mich auf Kurz (2009: 51-60) und auf
meine eigenen Literaturkenntnisse.
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teratur, z. B. Klaus Manns Mephisto, Mario und der Zauberer (1930); Doktor Faustus (1947)
oder die Werke von Kafka, die auf allegorischen Grundmustern aufgebaut sind, wie der Kampf
(Der Prozess, Das Urteil) die Reise (Der Verschollene, Das Schloss), das Theater (Der
Hungerkiinstler). Weitere Werke, die eine allegorische Struktur aufzeigen sind z. B. Homo
faber (1957) von Max Frisch, Heinrich Bolls Erzédhlung Die schwarzen Schafe (1951) oder Die
Blechtrommel (1959) von Giinter Grass. Auch solche Texte, die sakrale Themen behandeln und
sich vor dem Vorwurf der Profanierung bzw. der Absurditit schiitzen sollen, bedienen sich der
Allegorie. Fiir solche Allegorien finden sich zahlreiche Beispiele in der Bibel, z. B. die
Visionen der Offenbarungen.

Von den Allegoriedefinitionen der Rhetorik und der Literaturtheorie ausgehend versucht die
Kognitive Poetik die Allegorie als ein nicht nur sprachliches, sondern als ein kognitives Pha-
nomen zu beschreiben. Sie versucht in die Erforschung der Allegorie die Einsichten der Kogni-
tiven Linguistik und der Kognitiven Poetik zu integrieren. Sie sucht im Bereich der Rhetorik
nach Anhaltspunkten, nach bestimmenden Denkmustern und iiberpriift diese vor dem Hinter-
grund der funktional-kognitiven Sprachauffassung bzw. der kognitiven Linguistik, mit dem
Ziel, die Allegorie als kognitive Gro3e beschreiben zu konnen. Dieser Linie der Forschung
schlieBt sich die hier préisentierte Forschung an, die die Allegorie als ein Schema der Interpre-
tation erfassen will.

3.2 Die kognitiv poetische Beschreibung der Allegorie

Die bisherigen Forschungen im Bereich der Kognitiven Poetik zur Definition der Allegorie sind
um das Verhiltnis der Metapher und der Allegorie zentriert.'® In der hier priasentierten kognitiv
poetischen Beschreibung der Allegorie wird neben der ,Schema theory* und den literarischen
Schemata im Sinne von Stockwell (2002) als ein zweiter zentraler Begriff das ,Diskursschema*
im Sinne von Langacker (2008) vorgeschlagen. Diskursschemata im Sinne von Langacker
(2008) sind zusammengesetzte Schemata, die aus Lese- und Bildungserfahrungen bzw. aus
kulturellen Erfahrungen abstrahiert werden. Literarische Diskursschemata sollen spezifische
Auspriagungen der Diskursschemata darstellen, denn sie vereinen die fiir die jeweilige Gattung,
Figur oder Trope typischen inhaltlichen, formalen bzw. die sprachlichen Charakteristika in sich.
Literarische Diskursschemata konnten als diskurs- und gattungsspezifische Schemata des
literarischen Schemagebrauchs bezeichnet werden. Fiir eine noch prézisere kognitiv poetische
Erfassung der inhaltlichen, formalen und sprachlichen Facetten der einzelnen Diskursschemata
konnten die literarischen Schemata von Stockwell (2002) eingesetzt werden. Die Konzepte
,Diskursschemata‘ und ,literarische Schemata‘ sind kompatibel und ergénzen einander gegen-
seitig. Auf der einen Seite konnen mit den literarischen Schemata die in Langacker (2008) nicht
ndher definierten Aspekte eines Diskursschemas beschriecben werden, d. h. die inhaltlichen,
strukturellen oder sprachlichen Wesensmerkmale der Gattungen. Auf der anderen Seite konnen
mit dem Begriff der Diskursschemata die synchronen und diachronen Zusammenhinge der
Schemata in den einzelnen Gattungen, d. h. ihre konventionalisierten und kulturell festgesetzten
Verbindungen erfasst werden. Dies sollte durch eine allegorische Gattungsform, ndmlich die
Fabel, veranschaulicht werden. Die Fabel hat unter dem synchronen Aspekt ein gut ausge-
pragtes Diskursschema, das sich aus folgenden literarischen Schemata zusammensetzt:

16 Eine Zusammenfassung der kognitiv poetischen und funktional-kognitiv ausgerichteten Ansitze der Allegorie-
forschung findet sich in T6rokné Molnar (2022: 33-63).
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— das Inhaltsschema der Fabel: meist personifizierte Tiere, Pflanzen oder Mischwesen, eine
einfache, lineare Handlung, Lehre, Moral oder Pointe am Ende

— das strukturelle Schema der Fabel: eine kiirzere meist prosaische Gattung

— das sprachliche Schema der Fabel: einfache, fiir ein breites Publikum bzw. auch fiir Kinder
verstindliche Sprache.

Bei jeder Gattung kann eine gattungstypische, konventionalisierte Konstellation der inhaltli-

chen, formalen und sprachlichen Merkmalen festgestellt werden, die sich entsprechend der

jeweiligen Epoche bzw. Asthetik diachron veréindern kann. Das Modell des Diskursschemas

konnte folgenderweise visuell dargestellt werden:

Allegorie

_

Abbildung 1. Das diachrone Diskursschemamodell der Allegorie

Die Knotenpunkte stehen fiir die Komponenten des Diskursschemas (inhaltliche, strukturelle

und sprachliche Schemata). Der Pfeil weist auf den zeitlichen Charakter des Diskurschemas der

Allegorie hin, die Verdnderungen mit der Zeit betreffen den Aufbau des Diskursschemas. Das

heil3t, es dndert sich mit der Zeit, welche Komponentenschemata des Diskursschemas von den

Durchschnittslesern fiir prominenter gehalten werden. Innerhalb des vorher skizzierten theore-

tischen Rahmens konnte der zeitgendssische Allegoriebegriff als ein solches spezifisches

Diskursschema beschrieben werden, das aus folgenden literarischen Komponentenschemata

besteht:

— Inhaltsschemata: die allegorischen Grundstrukturen, narrative und deskriptive Grundstruk-
turen, wie z. B. Reise, Treffen, Kampf usw.

— Strukturelle Schemata: konsistente Zweideutigkeit, in Abhiangigkeit von dem Typ der Alle-
gorie (explikativ vs. implikativ) kann das Mal} an Konsistenz variieren, meist basierend auf
einer strukturellen Analogie,*’ die rahmenbildende narrative Struktur kann an sich als poten-
tiell allegorische Grundstruktur gelten

— Sprachliche Schemata: weisen groB3e Diversitit auf

Wie schon im Kap. 1. erwdhnt, ist eine implizite Grundannahme iiber den Aufbau des zeitge-

nossischen Diskursschemas der Allegorie, dass bestimmte Inhaltsschemata, die allegorischen

Grundstrukturen starke Trigger fiir die allegorischen Interpretation sind. In dieser Phase der

17 Zu der Rolle der Analogien in der allegorischen Sinnbildung s. Térokné Molnar (2022: 141-161).
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Forschung werden aber keine Annahmen iiber das prominenteste Komponentenschema der
Allegorie formuliert. Es wird nur getestet, ob die bekannten allegorischen Grundmuster bei der
Mehrheit der Leser zu einer konsistenten allegorischen Deutung fiithren. Diese Grundannahme
soll im Weiteren durch eine Lehrwerkanalyse und eine Leserbefragung iiberpriift werden.

3.3 Lehrwerkanalyse!®

Als ein wichtiger Vorbereitungsschritt der Lehrwerkanalyse wurde das Nationale Curriculum

(Nemzeti Alaptanterv, NAT) unter dem Aspekt der Bildungsziele fiir die 9—12. Jahrgénge unter-

sucht. Nach der Untersuchung des Nationalen Curriculums ergeben sich fiir den Unterricht des

Faches Ungarische Sprache und Literatur in der Bildungsphase (9—12. Jahrgidnge) folgende

Schwerpunkte in dem Bereich ,,Literaturkenntnisse!® (,,Irodalmi kultira, irodalmi ismeretek*):

(1) grundlegende Interpretationsstrategien zu literarischen Werken

(2) Lesen und Interpretieren von epischen, lyrischen Werken und Dramen (m. a. W.
gattungsspezifische Kenntnisse, Schemata)

(3) kulturelles Gedéchtnis, nationale Traditionen, kulturelle Orte

(4) Literaturkenntnis

Laut Schwerpunkt (2) wird in dieser Bildungsphase die Einpragung und reflektierte Anwen-

dung von gattungsspezifischem Wissen aus dem Bereich der Epik, der Lyrik und des Dramas

erzielt. In dem Rahmenlehrplan (Kerettanterv)? wird die Bedeutung der gattungsspezifischen

Kenntnisse aus der Sicht des primiren Bildungsziels ,,lebenslanges Lernen* folgenderweise

betont:

In der Bildungsphase 9—12. Jahrgang hat die Erziehung bzw. der Unterricht ein vielfiltiges Ziel- und Aufga-
bensystem: [...] Eine Voraussetzung dafiir, dass die Schiiler die Zusammenhénge zwischen dem Denken,
Verhalten und Sprachgebrauch verstehen, ist die Entwicklung der Textverstehens- bzw. der Textproduk-
tionskompetenz. Sie sollen den Aufbau, die Grammatik, die Regeln des Sprachgebrauchs und die stilisti-
schen Unterschiede kennen, denn sie kdnnen nur anhand dieses Wissens ihre eigene sprachliche Leistung
bzw. die sprachliche Leistung der anderen beurteilen. Weiterhin konnen sie nur anhand dieses Wissens die
kommunikative Situation richtig einschétzen, die Textzusammenhénge erkennen und gattungsspezifische
Erwartungen an den Text formulieren [...] Das Ziel besteht darin, dass die Schiiler iiber solche Lese-
strategien verfiigen, die zu der Interpretation literarischer Texte unerldsslich sind. Sie sollen neben der in-
haltlichen Zusammenfassung der Werke dazu fahig sein, eine eigenstandige, individuelle Interpretation zu

18 Zu der Zusammenfassung der Ergebnisse der Lehrbuchanalyse s. Anhang.
19 Fejlesztési teriiletek a 9-12. évfolyamon
[...] OLVASOVA NEVELES
KRITIKAI GONDOLKODAS, VELEMENYALKOTAS
—  Kulturalt véleménynyilvanitas, vitakultira, érvelés
—  Onall6 és tarsas feladatvégzés
ANYANYELVI KULTURA, ANYANYELVI ISMERETEK
—  Nyelvhasznalat, kommunikacio
—  Ismeretek a magyar nyelv rendszerérdl és valtozasairol
—  Nyelv és ember, nyelv és tarsadalom
IRODALMI KULTURA, IRODALMI ISMERETEK
— Azirodalomértelmezés alapmiiveletei
—  Epikai, lirai, dramai miivek olvasasa, értelmezése
— A kulturalis emlékezet, nemzeti hagyomany, a kultira helyszinei
—  Miiismeret* (Hervorhebung von mir, T.M.M.)
2 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/kerettanterv_gimn_9_ 12 evf [Stand des Abrufs:
10. 12. 2022]
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erbringen. Die Menschen des 21. Jahrhunderts lernen ein Leben lang, deswegen sollen die Schiiler neugie-
rig und offen bleiben, sie sollen lernen, wie sie als Erwachsene lernen konnen. Eine Voraussetzung dafiir
ist, dass sie zu lesenden Menschen erzogen werden, die iiber mehrere Lese- bzw. Interpretationstrate-
gien verfiigen und die auf das Gelesene reflektieren konnen® (Ubersetzung des Originals und Hervor-
hebungen von mir, T.M.M)

Die oben formulierten Zielsetzungen konnten mit der Terminologie der Kognitiven Poetik als
die Entwicklung des Schemawissens der Schiiler genannt werden. Das heift, die Schiiler sollen
die Kompetenz entwickeln, aufgrund von literarischen Erfahrungen Schemata zu bilden bzw.
diese reflektiert in bestimmten literarischen Diskursen als Interpretationsstrategien anwenden
zu konnen. Diese Zielsetzungen bzw. Schwerpunkte im Literaturunterricht stehen mit der Ein-
sicht der Kognitiven Poetik im Einklang, dass der intersubjektive ,Kern® der Interpretationen
auf komplexen literarischen Schemata basieren. Die Effektivitit des intersubjektiven Verste-
hens im Bereich der literarischen Diskurse kann dementsprechend durch die zielgerichtete Ent-
wicklung dieses Schemawissens erhoht werden. Der Uberblick der analysierten Lehrwerke
zeigt, dass die Grundlagen fiir das gattungsspezifische Basiswissen bereits in fritheren Bil-
dungsphasen gelegt werden. In der Bildungsphase 12. Jahrgang sollten nach den Zielsetzungen
des Nationalen Curriculums die gattungsspezifischen Kenntnisse, die in den fritheren Bildungs-
phasen erworben worden sind, synthetisiert und als Interpretationsstrategien eingeiibt werden.
Aufgrund des Lehrbuchkatalogs fiir die Allgemeine Ausbildung (Koznevelési Tankonyv-
Jjegyzék??) sind folgende Lehrbiicher fiir den Unterricht der Ungarischen Sprache und Literatur
vorgesehen:

Lehrbuch 1. Szines irodalom 9-12. (Bunte Literatur — ein Lehrbuch fiir die Klassen 9-12.)

Lehrbuch 2. Irodalom tankonyv 9-12. (Literatur — ein Lehrbuch fiir die Klassen 9-12.)

Lehrbuch 3. Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 9-12. (Literatur — ein Lehrbuch fiir die Klassen

9-12)

Die obige Liste enthélt nur diejenigen Lehrbiicher fiir den Unterricht der Ungarischen Sprache
und Literatur, die 2022 vom Ungarischen Ministerium fiir Bildung fiir den Unterricht fiir die
Jahrgénge 9-12. empfohlen wurden und in den letzten fiinf Jahren im Unterricht eingesetzt
werden. Laut der Ergebnisse der Leserbefragung wird das Lehrbuch 1., Bunte Literatur, im
Unterricht am 6ftesten eingesetzt. Im Folgenden werde ich das Lehrbuch unter dem Aspekt der
Diskursschema-Vermittlung im Fall der Allegorie analysieren.?®> Dabei werde ich folgende
Aspekte in Betracht ziehen:

2L A kodzépfoki képzés szakaszaban, a 9—12. évfolyamon a nevelésnek-oktatasnak sok és sokrétii cél- és feladat-

rendszere van: [...] A tanulok megértsék a gondolkodas, a viselkedés és a nyelvhasznalat 6sszefliggéseit, ennek
feltétele a biztos szovegértés és szovegalkotas képességének fejlesztése. [...] Ismerjék nyelviink szerkezetét,
grammatikajat, a nyelvhelyességi szabalyokat, a stilisztikai arnyalatokat, hiszen csak ezek ismeretében tudjak
megitélni sajat és a tobbi ember nyelvi teljesitményét. Ezek alapjan ismerik fel az adott kommunikacios hely-
zetet, szOvegOsszefiiggést, a miifaji elvarasokat. [...] Cél, hogy a tanulok rendelkezzenek az irodalmi miivek
értelmezéséhez sziikséges elemzési stratégiakkal. A miivek tartalmi dsszefoglalasan tal vallalkozzanak 6nalld
értelmezés kialakitasara. [...] A XXI. szazad emberei mar élethosszig tanulnak, ezért a didkoknak meg kell
Orizni kivancsisagukat, meg kell tanulniuk kézépiskolas modon tanulni. Ennek feltétele, hogy olvasé embe-
rekké neveljiik 6ket, akik tobbféle olvasasi és értelmezési technikakkal rendelkeznek, az altaluk olvasott szo-
vegeket képesek mérlegelve végiggondolni.” (Ubersetzung des Originals und Hervorhebungen von mir,
T.M.M.)

Zu dem Lehrbuchkatalog fiir Allgemeine Ausbildung s.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/jegyzek_es_rendeles/kir_tkv_jegyzek und
https://www.tankonyvkatalogus.hu/ [Stand des Abrufs: 16. 12. 2022]

23 Zu den Ergebnissen der Lehrbuchanalyse nach den obigen drei Aspekten s. Anhang.

22



https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/jegyzek_es_rendeles/kir_tkv_jegyzek
https://www.tankonyvkatalogus.hu/

388

Torokné Molnar Maria:
Das Diskursschema der Allegorie: Vorstudien zu einem kognitiv poetischen Allegoriebegriff
Argumentum 19 (2023), 378-405
Debreceni Egyetemi Kiado
DOI: 10.34103/ARGUMENTUM/2023/20

(i.) die Anzahl und die Ausfiihrlichkeit der Allegoriedefinitionen bzw. die Anzahl der
Hinweise auf die Allegorie in den einzelnen Jahrgéngen

(ii.) die Zusammensetzung und die Schwerpunkte von Definitionen

(iii.) Epochen und Motive verbunden mit der Allegorie

Anhand der Ergebnisse konnen wir Schlussfolgerungen dariiber ziehen, wie das Diskursschema

der Allegorie im Unterricht vermittelt wird. Hinsichtlich der Vermittlung des Diskursschemas

der Allegorie kann generell folgendes festgestellt werden: Das Lehrwerk Szines irodalom 9—

12. vermittelt einen klassischen, rhetorischen Allegoriebegriff, welcher die Allegorie als die

Erweiterung einer zentralen Metapher bestimmt:

Die Allegorie ist ndmlich nach der Auffassung der klassischen Rhetorik die Erweiterung oder die
konsequente Durchfiihrung einer Metapher tiber einen langeren Gedankengang? (Mohécsy Kéaroly: Szines
irodalom 10.; S. 255; Ubersetzung aus dem Ungarischen von mir, T.M.M).

Die Allegorie wird relativ zu der Metapher, dem Vergleich und dem Symbol definiert. Sie wird
im Allgemeinen als mehrdeutige Bildsprache definiert, in der bestimmte Szenen, Figuren,
Motive oder Geschehnisse kohdrente Zweitbedeutungen des gesamten Textes oder einer Text-
sequenz initiieren. Diese allgemein gefasste Allegoriedefinition ist stark an die klassische Defi-
nition der Metapher, an die gattungsspezifischen Merkmalen der Lyrik und an bestimmte Epo-
chen, v. a. an die Epoche der Romantik und des Symbolismus gebunden.

3.4 Leserbefragung

Die folgende Leserbefragung hiangt eng mit der Lehrwerkanalyse zusammen. Sie ist als eine
Erkundungsstudie (pilot study) zur Uberpriifung der GAimp und der Einsichten der Lehrwerk-
analyse geplant worden?®. Die Datenerhebung geschah durch Online-Fragebogen, die den Teil-
nehmern per E-Mail zugeschickt wurde. Die Fragebdgen wurden in 2 Versionen (A, B) fertig-
gestellt. Der Aufbau der einzelnen Fragebogen ist in der Tabelle 3. zusammengefasst.

Durchschnittsleser (DL) Ausgebildete Leser (AL)
Fragebogen A Fragebogen B
Aufgabe 1. | Allegorie: Assoziationen Allegorie: Assoziationen
(7 Worter) (7 Worter)
Aufgabe 2. | Allegorie: Definition Allegorie: Definition
(5 Merkmale in einer (5 Merkmale in einer
Rangfolge geordnet) Rangfolge geordnet)
Aufgabe 3. | Interpretationsaufgabe Interpretationsaufgabe

Tabelle 3. Aufbau der Fragebogen A und B

24

,»Az allegoria ugyanis a klasszikus retorika felfogasa szerint egy hosszabb gondolatsoron kdvetkezetesen
végigvitt, tovabbfejlesztett metafora.” (Mohacsy Karoly: Szines irodalom 10.; S. 255)

Diese sollen die Wirkung der unabhingigen Variablen erfassen. Auch die hier vorgestellte kognitiv poetische
Pilot-Studie hat die methodologischen Fragen bzw. Schwichen der Kognitiven Poetik und die drei Kardinal-
probleme der Messtheorie, das Reprisentations-, das Eindeutigkeits- und das Bedeutsamkeitsproblem zu be-
kampfen. Diese Probleme werden hier signalisiert, konnen aber im Rahmen einer Pilot-Studie nicht ausfiihrlich
behandelt werden.

25
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Die unabhéngige Variable (UV), die vermutete Einflussgréfe der Untersuchung ist der Faktor
,Bildungsstand®. Die abhidngigen Variablen (AV) sind die Interpretationen der Probanden. Der
Aufbau der Fragebogen A-B ist isomorph, beide Fragebdgen bestanden aus drei Aufgaben. In
der ersten Aufgabe sollten die Probanden ihre Assoziationen in Verbindung mit dem Wort
»Allegorie* angeben, d. h. die ersten sieben Worter, die ihnen in Verbindung mit der Allegorie
einfielen. In der zweiten Aufgabe sollten die Probanden die definitorischen Merkmale der
Allegorie angeben, welche ihrer Meinung nach die Allegorie bestimmen. Die Merkmale sollten
sie moglichst in eine Rangfolge geordnet aufzdhlen, d. h. an der ersten Stelle sollen sie das
definitorische Merkmal nennen, das sie fiir das wichtigste halten. Die dritte Aufgabe war eine
Interpretationsaufgabe, in der den Probanden ein zeitgendssischer literarischer Text mit poten-
tiellen allegorischen Zweitbedeutungen prasentiert wurde. Der Text in der Interpretationsauf-
gabe stammt von Kemény Istvan, sein Gedicht 4 néma H wurde den Probanden in folgender
Form, als FlieBtext, prisentiert:

Vilagga menni lattam, de azt hittem, csak sétal, sétal a nagykabatban, a szerelem idején egyiitt vasarolt nagy-
kabatban, sétal csak ugy, vagy sétal, de vilagga akar menni, azt hittem, hogy csak sétal és nem fog vilagga
menni, vilagga menni lattam, nem gondoltam, hogy ennyi. A hatalmas, néma H-nal futottunk akkor &ssze
(korhazba rohantam éppen, a miitét el6tt apamhoz), a hatalmas, néma H-nl, a jardaszélen alltunk. Mondlta,
hogy vilagga megy, mondtam, hogy sietek sajnos, mondta, hogy akkor menjek, motyogtam: akkor én is...
mosolygott: szia, és elment. Az utca lejtett el6tte és emelkedett eldttem, emelkedett és lejtett, végig mitko-
dott kozben.

Der Text beschreibt ein Treffen, das sich im spéteren als Abschied von jemandem erweist. Die
Wahl dieses Textes konnte in erster Linie damit begriindet werden, dass das zentrale Motiv des
Textes ein Treffen ist, das in der Auffassung der klassischen Rhetorik zu den allegorischen
Grundmustern?® gehort. Dieses Grundmuster, das Treffen, wird erwartungsméBig bei der Mehr-
heit der Probanden eine Suche nach allegorischen Zweitbedeutungen initiieren. Aufgrund der
Analyse der Interpretationen konnen wir Schlussfolgerungen dariiber ziehen, wie die Proban-
den ihr Schemawissen bei einer Interpretationsaufgabe anwenden kdnnen. Die Datenerhebung
wurde in zwei Phasen aufgeteilt. In der ersten Phase war das Ziel, den Aufbau des Diskurssche-
mas der Allegorie bei den Durchschnittslesern (Gymnasiasten; Alter: 18—20 Jahre) aufzude-
cken. In der zweiten Phase der Datenerhebung bildeten die ausgebildeten Leser die Zielgruppe,
in diesem Fall die Studierenden der Universitit Debrecen und der Edtvds Lorand Universitit?’
in Budapest. Im Folgenden werden die Ergebnisse der einzelnen Fragebogen ausgewertet.

% Unter dem Grundmuster einer Allegorie wird das konstitutive Muster verstanden, nach dem die Allegorie
aufgebaut ist. Allegorien kdnnen auf narrative oder auf deskriptive Muster aufgebaut sein. Solche konstitutiven
Muster sind DIE REISE, DIE JAGD, DER INNERE KAMPF, DAS THEATER, EIN RAUM ODER EINE
LANDSCHAFT. Allegorien, die ein betontes Handlungsmuster haben, werden narrative Allegorien genannt.
Zu den deskriptiven Handlungsmustern gehdren DER RAUM, EINE LANDSCHAFT, EIN GARTEN, EINE
SITUATION ODER EIN GEBAUDE (Kurz 2009: 52-53).

Ich mochte mich bei Dr. Simon Gabor fiir seine Hilfe bei der Datenerhebung in der E6tvos Lorand Universitét
in Budapest bedanken.

27
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Fragebogen A%

Der Fragebogen A wurde von 24 Teilnehmern im Alter von 18-20 Jahren (Frage 1) ausgefiillt.
79 % der Teilnehmer lernen in einem Fachgymnasium (Frage 2). Entsprechend dem Lehrplan
haben 75% der Teilnehmer wochentlich mehr als 3 Unterrichtstunden in Ungarischer Sprache
und Literatur (Frage 3). 95,2 % der Teilnehmer haben die Antwort gegeben, dass in den Unter-
richtsstunden das Lehrbuch Szines irodalom (Bunte Literatur) verwendet wurde (Fragen 4-7).
Der Assoziationstest zu dem Lexem ,,Allegorie” (Frage 8) hat zu dem Ergebnis gefiihrt, dass
von den 21 Antworten 11 als ,nicht relevant® und 1 als ,nicht zu beachten‘ kategorisiert werden
musste. Die Antworten, die als ,nicht relevant® kategorisiert wurden, zeigen, dass die Probanden
den Begriff ,,Allegorie* nicht kennen, hinsichtlich des Begriffsinhalts unsicher sind oder den
Begriff ,,Allegorie mit dem Begriff ,,Assoziation* verwechseln. Aufgrund der relevanten und
teils relevanten Antworten (9 aus den 21 Antworten) kdnnen unter den Lexemen, die mit der
»Allegorie* assoziiert werden, zwei Gruppen gebildet werden. Die eine Gruppe bilden die Wor-
ter, die zu dem Wissensbereich ,literarisches Metawissen‘ gezdhlt werden konnen, z. B. ,,k61to1
eszkoz (Mittel der Poesie)®; ,,sz0kép (Wortbild)“. In die andere Gruppe konnen die Worter
gezahlt werden, die zu dem Wissensbereich ,,literarische Sachkenntnisse* gehoren, d. h. Motive
und literarische Werke, die in den Lehrwerken als ,,typisch allegorisch* gekennzeichnet werden
(z. B. Feltamadott a tenger, Allatfarm). In der nichsten Aufgabe (Frage 9) sollten die Befragten
die Definition der Allegorie moglichst prézise formulieren, d. h. mindestens fiinf wichtige, defi-
nitorische Merkmale der Allegorie angeben. Unter den 18 abgegebenen Antworten erwiesen
sich nur 7 als ,relevant‘, 10 Antworten mussten als ,nicht relevant® kategorisiert werden, da sie
die Antworten auf die Frage 8 wiederholten. Eine Antwort musste der Kategorie ,nicht zu be-
achten‘ zugeordnet werden. Zu den wichtigsten Definitionselementen gehdren ,Metapher®,
,eine Erweiterung der Metapher* und ,iibertragene Bedeutung‘. In der nachsten Aufgabe (Frage
10) sollten die Probanden ein potentiell allegorisches Gedicht von Kemény Istvan, A néma H
interpretieren, das ihnen als FlieBtext prasentiert wurde. Unter den 12 Antworten konnten 12
als ,allegorische Interpretationen‘ kategorisiert werden. Die Probanden in der Gruppe DL haben
das Gedicht, das ein Treffen beschreibt, einheitlich als ein Sinnbild fiir Liebe, Tod oder fiir
menschliche Beziehungen im Allgemeinen gehalten.

Fragebogen B

Der Fragebogen B wurde von 13 Teilnehmern, im Alter von 19-27 (Frage 1) Jahren?® ausge-
fiillt. Die Befragten studieren an der Geisteswissenschaftlichen Fakultit der Universitidt Debre-
cen oder der E6tvos Lorand Universitit (Frage 2). Unter den 13 Probanden studieren 9 Germa-
nistik am Institut fiir Germanistik der Universitit Debrecen. Der Assoziationstest (Frage 3)
fiihrte zu dem Ergebnis, dass aus den 12 Antworten 9 in die Kategorie ,,relevant® gezihlt wer-
den konnten. Nur 3 unter den 12 abgegebenen Antworten lassen darauf schlieBen, dass die Pro-
banden den Begriff ,,Allegorie” mit dem Begriff ,,Assoziation” verwechseln und hinsichtlich
des Begriffsinhaltes der Allegorie unsicher sind. GeméR den relevanten Antworten (s. Anhang)
ist es das Wort ,,Literatur®, das von den Befragten mit ,,Allegorie® am héufigsten assoziiert
wird. Neben dem Lexem ,,Literatur® kommen im Assoziationstest solche Worter vor, die auf
Motive und literarische Werke hinweisen, die im Schulunterricht als Paradebespiele der Alle-

2 S, Anhang.
2 Die Variable ,,Alter* konnte in der Gruppe AL, die nur aus Studierenden bestand weniger kontrolliert werden.
Das fiihrte dazu, dass nur die Gruppe DL unter dem Aspekt ,,Alter” hinreichend homogenisiert werden konnte.
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gorie vorkommen (z. B. ,Lilla‘; ,pillang6*). In der nédchsten Aufgabe (Frage 4) wurden die
Probanden darum gebeten, die Allegorie zu definieren. Zu den wichtigsten Definitionselemen-
ten konnen die Worter ,,Literatur®; ,,Metapher/metaphorisch* und ,,Wortbild*“ gezihlt werden.
Aufgrund der Ergebnisse des Assoziationstests und der Definitionsversuche konnen wir darauf
schlieBen, dass die Probanden in der Gruppe AL iiber einen verschwommenen Allegoriebegriff
verfligen, dessen spezifische Eigenschaften im Verhéltnis zur Metapher und anderen Formen
der bildlichen Sprache sie nicht angeben konnen. In der letzten Aufgabe sollten die Probanden
das Gedicht von Kemény Istvan interpretieren, das ihnen als FlieBtext prasentiert wurde. Unter
den 12 Antworten konnten 12 als ,allegorische Interpretationen kategorisiert werden. Die Pro-
banden in der Gruppe AL haben das Gedicht einheitlich fiir ein Sinnbild fiir eine (gescheiterte)
romantische Beziehung/ Liebe, fiir die menschlichen Beziechungen im Allgemeinen oder fiir ein
Sinnbild fiir den Tod gehalten.

4 Das zeitgenossische Diskursschema der Allegorie: eine Bilanz aufgrund der
Lehrbuchanalyse und der Leserbefragung®

Anhand der Ergebnisse der Pilotstudie soll die GAimp in folgenden Punkten erginzt und teil-
weise revidiert werden:

(1) die Teile und der Aufbau des zeitgendssischen Diskursschemas der Allegorie

(2) die Anwendung des zeitgenossischen Diskursschemas der Allegorie auf potentiell allegori-

sche Texte von Durchschnittslesern

Uber die Vermittlung des Diskursschemas der Allegorie kann festgestellt werden, dass in den
Lehrbiichern nur wenige Inhaltsschemata oder allegorische Grundmuster explizit und systema-
tisch vermittelt werden. Bestimmte Motive oder Gattungen werden vereinzelt als ,,allegorisch®
bezeichnet. Es werden keine strukturellen Schemata zur Allegorie vermittelt, d. h. Erklarungen
zu den Wesensmerkmalen der Allegorie, wie konsistente Zweideutigkeit, Analogiebildung oder
die Operationalisierung von allegorischen Grundmustern zur allegorischen Sinnbildung. Es
kann festgestellt werden, dass die Befragten in beiden Gruppen eher iiber literarisches Sach-
wissen als iiber Metawissen iiber die allegorische Sinnbildung verfligen. Sie verfiigen iiber
mehr Wissen iiber die repriasentationalen Dimensionen der Allegorie, d. h. wie die Allegorie als
Trope beschrieben werden kann, als liber die prozessualen Dimensionen der Allegorie. Unter
den prozessualen Dimensionen der Allegorie verstehe ich das Wissen iiber den Prozess der
Sinnbildung.3! Der Rahmenlehrplan fiir Ungarische Sprache und Literatur legt aber die Ver-
mittlung von Metawissen iiber die funktionalen und kognitiven Aspekte des figurativen Sprach-
gebrauchs nahe. Denn nur durch die reflektierte Vermittlung von Interpretationsstrategien lasst
sich das Bildungsziel verwirklichen, ,,[die Schiiler] zu lesenden Menschen [zu erziehen], die

0 Es muss aber bemerkt werden, dass die bisherigen Untersuchungen noch in der Zukunft durch die Beobachtung
der Unterrichtspraxis ergénzt werden sollten. Durch Hospitation, Interviews mit den Lehrkrdften kann die
Unterrichtspraxis noch griindlicher untersucht werden.

31 An dieser Stelle muss ich bemerken, dass die funktionalen und kognitiven Aspekte in der Erforschung des
figurativen Sprachgebrauchs erst in den letzten Jahrzehnten in den Fokus der Kognitiven Poetik geraten sind.
Die Umsetzung von Erkenntnissen aus dem Bereich der Kognitiven Poetik in die Unterrichtspraxis braucht
noch griindliche theoretische, methodologische und padagogische Vorbereitung, die in dieser Entwicklungs-
phase der Kognitiven Poetik nur schwer zu verwirklichen wére.
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tiber mehrere Lese- bzw. Interpretationstrategien verfiigen und die auf das Gelesene reflektieren
konnen*.

Die GAimp, dass bestimmte Inhaltsschemata, d. h. die allegorischen Grundstrukturen wie
z. B. Reise, Treffen, Kampf usw. starke Trigger fiir eine allegorische Interpretation sind, wurde
durch die Ergebnisse der Interpretationsaufgabe, vor allem durch die Einheitlichkeit der Inter-
pretationen teilweise bestdtigt. Bei der iiberwiegenden Mehrheit der Leser in beiden Gruppen
(DL: 9 aus 15 Interpretationen; AL: 12 aus 12 Interpretationen) erwies sich das allegorische
Grundmuster Treffen als ein starker Trigger fiir allegorische Sinnbildung. Aufgrund dieser
Tendenz kénnen wir annehmen, dass ein Inhaltsschema, das allegorische Grundmuster Treffen
ein prominenter Teil (header) des zeitgendssischen Diskurschemas der Allegorie ist. Aufgrund
der Ergebnisse der Lehrbuchanalyse und der Leserbefragung konnen wir weiterhin feststellen,
dass beide Gruppen iiber einen grundsitzlich rhetorischen Allegoriebegriff verfligen, in dem
die Allegorie als eine Unterart der Metapher oder als eine Art konsistente Bildersprache ange-
geben wird, die literarische Sprache im Allgemeinen charakterisiert. Auerdem zeigen die Er-
gebnisse, dass der Begriff ,Allegorie® stark an bestimmte Epochen, Gattungen und Motive ge-
bunden ist. Die Allegorie wird am haufigsten mit der Romantik, mit der Lyrik (z. B. Lilla,
Foltamadott a tenger) und mit Motiven aus Paradebespielen der Allegorie (z. B. pillango)
assoziiert. Zwischen den Gruppen DL und AL zeigen sich in einem Punkt wesentliche Unter-
schiede: die AL haben einen differenzierteren Allegoriebegriff, den sie aufgrund der Ergebnisse
der Interpretationsaufgabe auch effektiver operationalisieren konnen als die DL. Unter effekti-
ver Anwendung des Allegoriebegriffs verstehe ich in diesem Fall, dass sie meist iiber mehrere
Interpretationen verfligen, bei denen das MaB an Konsistenz variieren kann. Sie binden
mehrere, auch weniger konkrete Wissensbereiche in die allegorische Sinnbildung ein, z. B.
neben ,romantische Beziehungen* auch ,das Leben‘ oder ,menschliche Beziechungen‘. Bei der
allegorischen Sinnbildung versuchen sie moglichst viele strukturelle Analogien zwischen den
Wissensbereichen bzw. Strukturen, Narrativen aufzustellen und konnen den Prozess der
Analogiebildung auch beschreiben. Sie konnen auch darauf reflektieren, welche textuellen Ele-
mente ihre Interpretationen unterstiitzen. Bei der Gruppe DL zeigt sich auch eine Tendenz zur
Allegorese®, die Interpretationen der Gruppe DL sind aber weniger differenziert, sie binden
relativ wenige Wissensbereiche in ihren Interpretationsprozess ein. lhre Interpretationen sind
meistens monothematisch und im Vergleich zu der Gruppe AL weniger konsistent.

32 Zu der Rolle der Analogien in der allegorischen Sinnbildung s. Térokné Molnar (2022) aufgrund von Okonski
(2015). Okonski (2015) betont die zentrale Rolle der sog. ,embodied*-Erfahrungen und der mit ihnen verbun-
denen konventionellen Metaphern in der allegorischen Sinnbildung. Aufgrund ihrer Ergebnisse generieren
auch nur potentiell allegorische Texte, in den meisten Féllen allegorische Interpretationen und zwar unabhén-
gig von der Priming, die in die Richtung konkreter Sinn zeigt. Aufgrund dieser Beobachtungen stellt sie die
Hypothese ,,Pervasivitit des allegorischen Denkens® auf, die sie in Form einer empirischen Studie testet. In
vier Studien setzt Okonski unterschiedliche Kombinationen von explizitem und implizitem Priming ein mit
dem Zweck, die Interpretationen im Fall der untersuchten impliziten Allegorie (Adrienne Rich: Diving Into
The Wreck) in Richtung ,wortlich® statt ,figurativ® zu lenken. Keine von den Priming-Kombinationen in den
vier Studien konnte eine signifikante Verdnderung in der Interpretationsrichtung bewirken. Die iiberwiegende
Mehrheit der Interpretationen sind trotz explizitem Priming und implizitem Priming in Richtung ,wdrtliche
Interpretation‘ weiterhin als ,literal plus‘ (=metaphorisch, iibertragen) oder ,allegorisch® einzustufen. Okonski
sieht einen moglichen Grund fiir diese Tendenz zur Allegorese in dem starken Einfluss der konventionellen
Metaphern, die mit den simulierten ,embodied-Erfahrungen® verbunden sind (TAUCHEN IST IN-SICH-
VERTIEFEN; TAUCHEN IST IN DIE VERGANGENHEIT VERTIEFEN).



393

Torokné Molnar Maria:
Das Diskursschema der Allegorie: Vorstudien zu einem kognitiv poetischen Allegoriebegriff
Argumentum 19 (2023), 378-405
Debreceni Egyetemi Kiado
DOI: 10.34103/ARGUMENTUM/2023/20

Literatur

Bednarek, M. (2005): Frames revisited: the coherence-inducing function of frames. In: Journal
of Pragmatics 37, 685—705. https://doi.org/10.1016/j.pragma.2004.09.007

Blyth, C. & D. Koike. (2014): Interactive Frames and Grammatical Constructions. In: S. Katz,
S. & Myers, L. (eds.): Perspectives on Linguistic Structure and Context. Amsterdam/
Philadelphia: John Benjamins, 87—-108. https://doi.org/10.1075/pbns.244.05bly

Boyd, B. (2017): Patterns of Thought. Narrative and Verse. In: Cognitive Literary Science
Dialogues between Literature and Cognition. New York: Oxford University Press.
https://doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780190496869.003.0006

Busse, D. (2009): Textbedeutung und Textverstehen aus Sicht einer linguistischen Epistemo-
logie In: Bachmann-Stein, A., Merten, S. & Roth, C. (Hg.) (2009): Perspektiven auf Wort,
Satz und Text. Semantisierungsprozesse auf unterschiedlichen Ebenen des Sprachsystems.
(=Festschrift fiir Inge Pohl). Trier: WVT Wissenschaftlicher Verlag Trier, 45-56.

Cook G (1992): The discourse of advertising. London: Routledge.

Cook, G. (1989): Discourse. Oxford: Oxford University Press.

Cook, G. (1994): Discourse and Literature. Oxford: Oxford University Press.

Kemény, 1. (1996): 4 néma H. https://mek.oszk.hu/03000/03069/03069.htm#4

Kurz, G. (2009): Metapher, Allegorie, Symbol. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Langacker, R. W. (2008): Cognitive Grammar. A basic introduction. Oxford: Oxford Univ.
Press. https://doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780195331967.001.0001

McVee, M., Dunsmore, K. & Gavelek, J. R. (2005): Schema theory revisited. Review of Educa-
tional Research, 75(4), 531-566. https://doi.org/10.3102/00346543075004531

Meindl, C. (2011): Methodik fiir Linguisten. Eine Einfiihrung in Statistik und Versuchsplanung.
Tiibingen: Narr.

Mohaécsy, K. (2020): Szines irodalom 9-12. Budapest: Oktatasi Hivatal.

Okonski, L. (2015): Diving into the Wreck: Embodied Experience in the Interpretation of
Allegory. UC Santa Cruz: Electronic Theses and Dissertations.

Ottmers, C. (1996): Rhetorik. Stuttgart: Metzler Verlag.
https://doi.org/10.1007/978-3-476-03980-4

Rumelhart D. E. & Norman D. A. (1978): ‘Accretion, tuning and restructuring: three modes of
learning.’ In: Cotton, J. W. & Klatzky, R. L. (eds.): Semantic factors incognition. Hillsdale,
NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 37-53.

Rumelhart, D. E. (1975): Notes on schema for stories. In: Bobrow, D. G. & Collins, A. (eds.):
Representation and Understanding. New York: Academic Press, 211-236.
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-108550-6.50013-6

Rumelhart, D. E. (1980): ‘Schemata: the building blocks of cognition.’ In: Spiro, R. J., Bruce,
B. & Brewer, W. (eds.): Theoretical issues in reading comprehension: perspectives from
cognitive psychology, linguistics, artificial intelligence and education. Hillsdale, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates, 33-58. https://doi.org/10.4324/9781315107493-4

Rumelhart, D. E. (1984): Schemata and the cognitive system. In: Wyer, R. S. & Srull, T. K.
(eds.): Handbook of social cognition 1. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 161—
188.

Stockwell, P. (2002): Cognitive Poetics: An Introduction. London: Routledge.

Stockwell, P. (2006): Schema Theory: Stylistic Applications. In: Brown, K. (ed.): Encyclopedia
of Language & Linguistics, Second Edition 11, 8-13. Oxford: Elsevier.
https://doi.org/10.1016/B0-08-044854-2/00544-7



https://doi.org/10.1016/j.pragma.2004.09.007
https://doi.org/10.1075/pbns.244.05bly
https://doi.org/10.1093/acprof:oso/9780190496869.003.0006
https://mek.oszk.hu/03000/03069/03069.htm%234
https://doi.org/10.1093/acprof:oso/9780195331967.001.0001
https://doi.org/10.3102/00346543075004531
https://doi.org/10.1007/978-3-476-03980-4
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-108550-6.50013-6
https://doi.org/10.4324/9781315107493-4
https://doi.org/10.1016/B0-08-044854-2/00544-7

394

Torokné Molnar Maria:
Das Diskursschema der Allegorie: Vorstudien zu einem kognitiv poetischen Allegoriebegriff
Argumentum 19 (2023), 378-405
Debreceni Egyetemi Kiado
DOI: 10.34103/ARGUMENTUM/2023/20

Stockwell, P. (2015): Texture. In: Sotirova, V. (ed.) (2015): The Bloomsbury Companion to
Stylistics. Bloomsbury Academic.

Torokné Molnar, M. (2022): Die Allegorie als Interpretationsschema — kognitiv poetische
Untersuchungen. PhD-Dissertation. Debrecen: Universitit Debrecen.

Torokné Dr. Molnar Maria
University of Debrecen
Institute of German Studies
H-4002 Debrecen

Pf. 400
torok.maria@arts.unideb.hu



395

Torokné Molnar Maria:

Das Diskursschema der Allegorie: Vorstudien zu einem kognitiv poetischen Allegoriebegriff
Argumentum 19 (2023), 378-405

Debreceni Egyetemi Kiado

DOI: 10.34103/ARGUMENTUM/2023/20

Anhang
Lehrbuchanalyse - Lehrwerk 1: Mohacsy Karoly: Szines irodalom 9-12. (Bunte Literatur — ein
Lehrbuch fiir die Klassen 9-12.)
Jahr- Allegoriedefinitionen Definitionsschwerpunkt Als ,,allegorisch” Epochen und
gang bezeichnete Motive
(literarische) Werke verbunden mit
der Allegorie
9 allegorikus képsor Licinus Murenahoz irt hajout
erkdlcsi tanulsag carmen
Biblia, bibliai ) kert
allegoria Szent Agoston:
ekloga Vallomasok
Dante Alighieri: Isteni
szinjaték
10 255. ,, A hagyomanyosan szdvegszinten Johann Ender
,»$z616szem-hasonlatnak” kiterjesztett metafora | festményének (1834) s,
nevezett monologrészletet hasonlat mely az Akadémia
allegorianak is mondhatjuk. allegoridja
Az allegoria ugyanis a L o
klasszikus retorika felfogésa Vo"ros,mart}./‘ Mlha}ly:’
szerint egy hosszabb Elfszb c. kolteményé
gondolatsoron (vizualis allegéria)
kovFglgzzitesen veglg\?tt, . Petdfi Sandor: Az
tovabbfejlesztett metatora. Apostol
11 szimbolumtol, allegorikus koltemények | ndalak-
szimbolizmustél valé | az 1849 utani allegoria
elhatarolas (?) onkényuralom idején (megszemélyes
latomasos allegoria, szilettek (...) ités)
(vizio, jovokep) . o
részmegfelelések Tompa Mihaly kert-allegoria
riszm?t;flff?k Arany Janos: Letészem a
»oontjak ki” az lantot
allegoriat
Az 6s Kajan (1907) cimii
»latomasos allegoriaban”
(Kiraly Istvan)
Ady Endre: Harc a
Nagyurral
Babits Mihaly: A
gyémantszoro asszony
Babits Mihaly: A gazda
bekeriti a hazat
12 in Uberarbeitungsphase
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Kérdéiv A — eredmények osszesitése, kiértékelés®

Adatgytijtési idoszak: 2023. januar 10. — 2023. junius 1.

Az adatgyiijtésben kozremitkodok: Dr. habil. Csatar Péter (tanszékvezetd egyetemi docens, DE); Dr.
Dobi Edit (egyetemi docens, DE); Dr. Simon Gabor (egyetemi adjunktus, ELTE); Németh Szilvia
(doktorhallgatd, DE); Laszlo-Sarkozi Gyoparka (doktorhallgatd, DE), Pintye Erzsébet (doktorjeldlt,
DE)

1. Add meg az életkorodat:

24 valasz

® 18év
@ 19¢ev
O 20év

2. Milyen iskolaban tanulsz jelenleg? Valaszd ki az alabbiak kozdl!

24 vélasz

@ gimnazium
@ kozépiskola
@ szakkozépiskola
@ szakgimnazium

_— | ® coyéh
-y

%3 A kérdésekre adott valaszokat valtoztatas nélkiil kozoljiik.



397

Torokné Molnar Maria:
Das Diskursschema der Allegorie: Vorstudien zu einem kognitiv poetischen Allegoriebegriff
Argumentum 19 (2023), 378-405
Debreceni Egyetemi Kiado
DOI: 10.34103/ARGUMENTUM/2023/20

3. Heti hany irodalomorad van érarend szerint?

P

24 valasz

® heti 2
® heti 2
@ tobb mint heti 3

4. Melyik tankonyvbdl tanultatok 9. osztalyban?

21 vélasz

@ Mohacsy Karoly: Szines irodalom 9.
@ Gunda-Szabé Déra et al: Irodalom 9.

@ Pethéné Nagy Csilla: Irodalom . I-11.
kétet

5. Melyik tankdnyvbdl tanultatok 10. osztalyban?

20 valasz

@ Mohacsy Karoly: Szines irodalom 10.
@® Gunda-Szabd et al.: Irodalom 10.

@ Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 10. I-Il.
kotet
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6. Melyik tankdnyvbél tanultatok 11. osztalyban?
18 vélasz

@ Mohécsy Kéroly: Szines irodalom 11.
@ Baloghné Biré Maria et al.: Irodalom 11.
@ Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 11. I-I1.

l kotet

7. Melyik tankonyvbél tanultatok 12. osztéalyban?
22 vélasz

@ Mohacsy Karoly: Szines irodalom 12.
@ Borovi Daniel et al: Irodalom 12.

@ Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 12. I-I.
kotet

8. Irj le legalabb 7 sz6t, ami az ALLEGORIA kapcsan eszedbe jut! (Példa: HAZ — ajto, tetd,
szoba sth.)*

21 valasz
Nem relevans valaszt ad | Részben relevans Relevans valaszt ad Nem figyelembe
(Asszociacio fogalmaval | valaszt ad vehet6

keveri vagy nem ismeri
az allegoria fogalmat)

21/11 21/3 21/6 211
1-2-5-7-14-15- |3-4-6 9-10-11-12-13- | 8
16-17-18-19-20 21

%% A relevéns és a részben relevéns valaszok sargaval kiemelve.
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Konyha, asztal, ablak

Asztal, szék, ablak, fal, zuhanyzo, szoba, szekrény

A sarkon all egy nagy kabat. A kocsiban iil egy nagy allat. Feltamadott a tenger.
Feltamadott Tenger kocsi .kulcs

Varos- emberek, sétald, fak, kavézok, szabadidd, kozlekedés, vasarlas

Oroszlan Boszorkany Ruhas szekrény Allatfarm

Eskiivd - csokor , templom, gytird, eskiivdi ruha , 61tony, mulatsag

=] o0 e o1 Bl e >

eldadasmod, miifaj, koltészet, rejtett miifaj, hasonlat, megszemélyesités, metafora

[E=Y
o

. Koltéi eszkoz, metafora, elvont gondolat, szokép, irodalom, vers, kifejezés

=
=

. szokeép, gordg, gloria, allergia, fogalmak, allégorein, metafora

[y
N

. hasonlat, megszemélyesités, el6adas mod

=
w

. Koltemény, atvitt értelem, irodalom, szokép, metaforikus kifejezés, rejtett jelentés, stilus-
eszkoz

14. Aut6 ajto ablak radio iilés beltér szélvédo

15. Autoé-kerék, kormany, illatosito, tiikkor, iilés, szélvédd, kipufogd

16. tanterem: kréta, tabla, pad, szék, ora, cseng6

17. Osztalyterem-tabla, ajto, gyerekek, székek, lampa, tanarok, interaktiv tabla

18. EMBER - kéz, lab, fej, orr, [fiil], kéz labfej

19. TANTEREM - tabla, kréta, pad, szekrény, ablak, ajtd, szék

20. Auto: kerék, kormany, ablak, 1égzsak, visszapillanto, valto, iilés,

21. Metafora, szokép

9. ird le az ALLEGORIA 5 legfontosabb jellemzdjét! Rangsorold 8ket 1-t81 5-ig, a legfontosabb
jellemzével kezdd! (Példa: A HAZ jellemzdi: 1. a falak, ablakok, ajtok és a tetd a részei 2. vkinek/
vkiknek az otthona 3. udvara van stb.)®

18 vélasz
Nem relevans valaszt ad | Részben relevans Relevans valaszt ad Nem figyelembe
(el6zo valasz ismétlése) | valaszt ad veheto
18/10 18/0 18/7 18/1
1-2-3-6-12-13 - 5-7-8-9-10(7)—- |4
14-15-16-17 11-18

%5 A relevéns és a részben relevéns valaszok sargaval kiemelve.
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10.

11.

12.

1)

14.

15.

16.

17.
18.

A sarkon all egy nagy kabat, feltamadt az 6cean

Szoba jellemz6i: 1. falak, ablakok, ajtok, plafon; Kocsi jellemz6i: 2 kormany, ablak, ajto,
valto

Barna ablakok

Szorakozas, novényekkel el latott, szép, hangulatos

[Vonzza a képzeletet] 2. Alapul szolgald iizenet 3. Atvitt értelemben 4. Didaktikus 5.
Képletes

1, eskiivdi ruha, 6ltony 2, csokor 3, templom 4, gytrii 5, mulatsag

1. vonzza a képzeletet; 2. alapul szolgalo iizenet; 3. absztrakt otletek abrazolasa; 4.
képletes; 5. atvitt értelemben értelmezhetd

1. metaforabodl szarmazo szokép, 2. Egy elvont fogalomnak a megszemélyesitése vagy érzé-
kelhet6 képben vald abrazolasa, 3. Az allegoria értelmi jellegli szokép, illetve kép, 4. Célja
az elvont gondolat kozvetitése, 5. Az allegoria igy kettds értelmii

Képletes 2. Alapul szolgalo iizenet 3. Atvitt értelmii 4. Didaktikus karakter 5. Vonzza a kép-
zeletet

Az allegoria a metafora kiterjesztése, olyan szokép, melynek segitségével az abrazolt esemé-
nyek, személyek vagy elvont fogalmak kapnak egy masodik, rejtett jelentést, értelmezést.
Az allegoria lehet rovid, vagy végigvonulhat egy mi egy részén vagy akar a teljes egészén is.
Elvont fogalom megszemélyesitésére alkalmas 2. Absztrakt gondolat bemutatasa emberek,
allatok, targyak leirasan keresztiil. 3. Stilushatasaval érzékelhetobbé teszi a mondanivalot.
4. Jelképrendszere lehet 5. Erkolcsi eszme megszemélyesitésére szolgal.

Els6 auto ablak ajto iilése kormany valtdo masodik valakinek az autoja valakinek a tulajdona
harmadik a [garazsban all] vagy az udvaron

Tagas, hideg, hangos, fehér, ablakok

Az ajté azért fontos mert azon bejoviink az osztalyterembe, az ablak azért mert természetes
fényt nyujt a terembe, a ldmpa azért hogy [még tobb] fényt nyljtson, a székek azért hogy
leiiljiink az 6rakon

EMBER - 1. Fej, kéz, 1ab, orr részei 2. Emberek testrészei 3. Tulajdonosagai vannak
ISKOLA jellemzéi: 1. a tantermek, az ebédld, az aula a részei 2. Didkoknak ad tanulasi
lehetéséget 3.Udvara van 4. A tanaroknak munkat ad 5. Tornaterme van

Valto, kormany, kerekek, iilések, ablakok, 1égzsak, visszapillantd

Metafora kiterjesztése Személyeket mas jelentéktelen ruhdz fel Lehet rovid vagy hossza

10. Olvasd el alaposan, majd értelmezd a kovetkezo rovid szoveget! ird le, hogy szamodra mit
jelent ez a szoveg és miért jelenti ezt!

Vilagga menni lattam, de azt hittem, csak sétal, sétal a nagykabatban, a szerelem idején egyiitt vasa-
rolt nagykabatban, sétal csak ugy, vagy sétal de vilagga akar menni, azt hittem, hogy csak sétal és
nem fog vilagga menni, vilagga menni lattam, nem gondoltam, hogy ennyi. A hatalmas, néma H-nal
futottunk akkor 6ssze (korhazba rohantam éppen, a miitét elétt apamhoz), a hatalmas, néma H-nal, a
jardaszélen alltunk. Mondta, hogy vilagga megy, mondtam, hogy sietek sajnos, mondta, hogy akkor
menjek, motyogtam: akkor én is... mosolygott: szia, és elment. Az utca lejtett elétte és emelkedett
eldttem, emelkedett és lejtett, végig miikodott kozben.
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Utalas vmilyen atvitt, Konkrét értelem Nem relevans
allegorikus értelemre®®

o3

10.
11.

2-3-4-6-7-10-11-13 | 8-9-15 1-12-5
— 14
1.
2. Bucsut és a rohanast a vilagban
3. Azt jelenti hogy valaki [szerelemért] otthagyja a varosbol [elko1tozik] egy masik varosba.
4. Szerelem és szomorusag jelenik meg benne
5. [Nem tudom]
6. [Békés halal]
7. Valakinek vége fele jar az életében nincsnek céljai és mar nem siet sehova valaki masnak

meg még vannak céljai megy tovabb

Vilagga akart menni, mert vilagot akart latni.

Két ismer0s talalkozasa, akik mintha mar nem lennének nagyon fontosak egymasnak.
A szabadsagot jelképezi és a maganyt

Elmulés

12. .

13.
14.
15.

Az dsszetartast jeleni szamomra, mert meglatogatja az apjat
Az elengedés elfogadasa
Valaki vilagga ment, a nélkiil, hogy masok felfigyeltek [volna] ra.

% A kulcsszavak sargaval kiemelve.
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Kérdéiv B — eredmények dsszesitése, kiértékelés

Adatgyijtési id6szak: 2023. januar 10. — 2023. janius 1.

Az adatgyiijtésben kozremiikodok: Dr. habil. Csatar Péter (tanszékvezetd egyetemi docens, DE); Dr.
Dobi Edit (egyetemi docens, DE); Dr. Simon Gabor (egyetemi adjunktus, ELTE); Németh Szilvia
(doktorhallgatd, DE); Laszlo-Sarkozi Gyoparka (doktorhallgatd, DE); Pintye Erzsébet (doktorjeldlt,
DE)

1. Hany éves? (Amennyiben az alabbi valaszok koziil egyik sem illik Onre, kérem, ne téltse ki a
kérdgivet!)
13 vélasz

® 19
® 20
o2
m o2

23

024

o2

® 2
@27

2. Milyen szakon tanul az egyetemen?

13 vélasz

8 (61,5%)

1 (7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)

Anglisztika Germanisztika Magyar-térténelem tanar
Angol-magyar tanar Germanisztika szakon angol- magyar tan...

3. Irjon le legalabb 7 sz6t, ami az ALLEGORIA sz6 kapcsan eszébe jut! (Példa: HAZ — ajto,
tetd, szoba stb.

12 valasz
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Nem relevans valaszt | Részben relevans Relevans valaszt ad Nem figyelembe
ad valaszt ad vehetd
(Asszociacio

fogalmaval keveri
vagy nem ismeri az
allegoria fogalmat)

12/2 12/1 12/9
4,12 5 1,2,3,6,7,8,9,10, 11

Mi, gorog, vers, fogalom, Arany Janos, esemény, jelentés

Lilla, lila, szarny, epika, lira, drama, kép

Szokép, hasonlat, pillangd, metafora, kifejtett, versszak, szerelem
Csalad-csoda, boldogsag, haz, 6rom, nevetés, ikrek, melegség

Csokonai versében a Remény

ALLEGORIA - jelkép, szimbolum, embléma

Irodalom, miivészet, hasonlat, jelenség, személyiség, egyén, megszemélyesités

kolto, irodalom, vers, novella, elvont, mivészet, hasonlat

Sl S & Bl GG

Irodalom, tanulas, kifejezésmod, kornyezet, szokincsbovités, hasznossag, kreativitas
10. Irodalom, tudomany, magyar, miivészet, koltemény

11. metafora, irodalom, vers, rim, kozponti fogalom, metonimia, szimbolum

12. EGYETEM - tanulas, konyvtar, dolgozat, vizsga, jegy, kozosség, eloadas

4. Irja le az ALLEGORIA 5 legfontosabb jellemzdjét! Rangsorolja Sket 1-t81 5-ig, a legfon-
tosabbnak itélt jellemzével kezdje! (Példa: HAZ - 1. a falak, ablakok, ajtok és a tetd a részei
2. vkinek/ vkiknek az otthona 3. udvara van stb.)

12 valasz
Nem relevans valaszt | Részben relevans Relevans valaszt ad Nem figyelembe
ad valaszt ad vehetd
(el6zo valasz
ismétlése)
12/ 12/ 12/

4,12 1,5,7,9,10 2,3,6,8,11
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1. Gorog; 2. Abrazolas; 3. Vers; 4. esemény; 5. mi

2. 1,nyelvi kép 2, a metafora kiterjesztése 3, rejtett, plusz jelentést hordoz 4, kiterjedése valtozo 5,
anyelv eszkoze

3. Metafora, hasznalt, szokép, azonositas, azonositd

4. Csalad- 1.boldogsag 2. Orom 3.ikrek 4.melegség 5.csoda

5. aremény mint istenség jelenik meg mivében, nem csak egyszeriien reménykedik, hanem belé
veti bizalmat

6. ALLEGORIA - 1. valaminek a jelképe, szimboluma 2. ismertetéjel 3. utalasos abrazolas

7. Jelenség 2. Miivészet 3. Irodalom 4. Személyiség 5. Megszemélyesités 6. Egyén 7. Hasonlat

8. elvont; 2. mlivészet; 3. irodalomban is jelen van; 4. hasonlatok, megszemélyesitések talalhatoak
benne; 5. burkolt jelentése van, melyre nehéz rajonni

9. Tanulasi lehetdség, 2. Szokincsbévités, 3. Hatékonyabb kommunkiacio, 4. Lényegretord
megfogalmazas, 5. Segit eligazodni a szokdrnyezetben

10. Irodalom része 2. Fontos a koltészetben 3. Fogalom egy irodalmi miifajhoz

11. kozponti fogalom, 2.szimbolum 3. metafora, 4. irodalom, 5. vers

12. A tanulas és a kutatas helye 2. Hallgatok és oktatok toltik meg az egyetem épiiletét. 3. Szamon -
kérések, eldadasok szerves részét képezik. 4. Nagyon sok lehetéséget biztosit, példaul kiilfoldon
val6 tanulas. 5. Konyvtarral rendelkezik.

5. Olvassa el alaposan, majd értelmezze a kovetkezo rovid szoveget! Mit jelent ez a szoveg
On szerint?

Vilagga menni lattam, de azt hittem, csak sétal, sétal a nagykabatban, a szerelem idején
egyiitt vasarolt nagykabatban, sétal csak ugy, vagy sétal de vilagga akar menni, azt hittem,
hogy csak sétal és nem fog vilagga menni, vilagga menni lattam, nem gondoltam, hogy
ennyi.

A hatalmas, néma H-nal futottunk akkor 0ssze (koérhazba rohantam éppen, a mutét eldtt
apamhoz), a hatalmas, néma H-nal, a jardaszélen alltunk. Mondta, hogy vilagga megy,
mondtam, hogy sietek sajnos, mondta, hogy akkor menjek, motyogtam: akkor én is...
mosolygott: szia, és elment. Az utca lejtett el6tte és emelkedett eléttem, emelkedett és lejtett,
végig mikodott kozben.

12 valasz

Utalas vmilyen atvitt, Konkrét értelem Nem relevans
allegorikus értelemre®’

12/12

1. Egy szakitas torténetérdl szol a szoveg. Nagy szerelem volt a két fél kozott és gy dontenek hogy
nem folytatjak egyiitt kozdsen, de tisztelettel va[llnak meg egymastol.

%7 A akulcsszavak sargaval kiemelve.
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10.

11.

12.

Az elbeszél6 egy masik személy egy lejtds utca kozepén, a ,,hatalmas, ném[a] H-nal* talalkoznak.
Valésziniileg régen szerelmi kapcsolatban lehettek, de ennek mara vége. Az elbeszéld felfele
ment a lejton, a masik szerepld pedig felfelé. Az elbeszéld a korhazba sitetett az apjahoz, aki
miutét elott allt €s a masik szerepld pedig ,,vilagga ment* (abban a kabatban, melyet még egyiitt-
1étiik idején vasarolt a két szerepld). Azonban a talalkozas pillanataban az elbeszélé ezt még nem
tudta. A talalkozas[kor] suta szovaltasba elegyedtek, de nem igazan figyeltek egymas szavara.
Az elbeszél16 folyamatos reflexiokat tesz a multra és a jelenre az ,,elbeszélés* ideje alatt.
Elvalas az életben, kapcsolatban, elszakadas

Két szerelmes elment egymas mellett a kapcsolatukban, nem tudtak Gsszeegyeztetni az egyéni
utjaikat egy kozossé.

A szerelmes par egyike vilagga késziil menni, a masik reménykedik, hogy csak sétal. Ez a kép
szamomra egy reménytelen szerelmet tar elém, hiszen egyikdjiik reménykedett benne, hogy ez
majd ha nem is 0rokké, de nem eddig fog tartani, végiil pedig talan ez a szerelem azért betelje-
sedetlen, mert az egyikdjiik meghal. Hiszen az ut emelkedett és lejtett végiil pedig mar nem is
lattak egymast talan soha tobbet.

Egy elmulo régi szerelemrol szol. Az utca lejtése és emelkedése a hullamvolgyeket szimbolizalja
a kapcsolatban. A lirai én nem latta ennek a kapcsolatnak a végét, hiszen meglep6dott amikor
szerelme ,,vilagga“ ment

Ez alatt azt értem, hogy volt egy par, akik szerelmesek voltak és Gsszevesztek és ezért az egyik
fél el akart menekiilni, de még 6 sem tudta valdojaban, hogy merre menjen. Miel6tt el szeretett
volna menni, probalta a férfi a n6t megkérni, hogy maradjon, de ¢ azt valaszolta, hogy siet €s
azonnal elment. Tehat valdszinii, hogy nem is nagyon akart szoba allni férjével.

az elmulasrol

Nekem ez egy ugy tlinik, mintha valaki szerelmi banataban elment volna sétalni, hogy atgondolja
a lehetdségeit, tulessen ezen a szerelmi csalédason, €s azt hiszi ez az illetd, hogy valaki mastol
segitséget kap, de a végén csak magara szamithat és egyedil kell tovabbmennie ezen a nehéz
uton

Elsé talalkozasa két embernek egy korhaz elétt. Egy nagyon rovid id6t ir le (masodpercektdl par
percig)

A foszereplo édesapjanak halalarol szol. A vilagga menetel ennek allegoriaja, ment a néma H-
ba, azaz a korhazba, édesapjahoz, de nem gondolta, hogy el kell engednie 6t végleg. Az ,,akkor
én is megyek® interpretalhatd akként, hogy a f6szerepld is az édesapja utan megy. Vagy egy
masik értelmezés szerint a f6szerepld a szerelmével futott 6ssze a korhaznal, az édesapja szala
csak masodlagos, és szimbolikusan elengedték egymas kezét.

A szoveg beszéldje megpillant egy szamara kedves személyt, akivel valoszintileg szerelmi kap-
csolatot apolt a multban. A szdveg beszélojének kusza gondolatai szerint a megpillantott személy
vilagga megy, bar a beszélé azt hitte, csupan sétal. Rovid beszélgetésiikbdl kideriil, hogy a
besz¢élo siet, de torodik a beszeld partnerével, nem tudja ugyan megakadalyozni abban, hogy

vilagga menjen.



